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CONSTRUCTIAPARTICIPARIT SCOLARE

Introducere

Lucrarea de fatd are o dimensiune exploratorie si surprinde semnificatiile
copiilor din mediul rural atribuite participarii scolare. Demersul de cercetare este
sustinut de abordarea constructionistd care gaseste participarea drept o constructie
sociald, generatd de definitiile copiilor care variaza in functie de contextul social,
cultural, economic si politic in care aceasta se manifestd. Participarea scolard este
creatd la nivelul interactiunilor dintre indivizi, profesori si elevi, elevi si elevi, fami-
lie si scoald, prin intervale de negociere. Realititile copiilor apar ca fiind intr-o per-
manenta negociere si sunt atribuite in mod continuu in raport cu, manifestindu-se
la intersectia dintre factualitatea expusd in mediul scolar, social si familial. Scopul
lucrarii nu urméreste neapérat evidentierea practicilor prin care copiii sunt implicati
ca fiind potrivite sau nu, ci mai degrabé doreste si surprindd modul cum copiii in-
terpreteaza participarea scolard. In elaborarea volumului am considerat esential
includerea elevilor ca actori principali, prezenta acestora fiind rard in cercetérile
stiintifice sau marginalizatd. Opinia lor constituie baza cercetdrii, iar acestia sunt
considerafi experti pentru subiectul cercetat. Lucrarea este structurati in cinci capi-
tole care se concretizeaza prin propunerea unui model teoretic menit sd incurajeze
participarea scolara. Primele douid capitole au rolul de a sublinia raporturile dintre
epistemologiile constructioniste evidentiate in sfera educatiei cu definitiile partici-
pirii copilului, mutand procesul individual al educatiei, spre un proces relational. In
elaborarea metodologiei de cercetare am optat pentru strategia grounded theory
pentru a reusi sa surprind cum este reprezentatd participarea scolara de catre copii.
Dimensiunea exploratorie a cercetirii se datoreazd in primul rand faptului ci se
cunoaste prea putin despre mésura in care consecintele pandemiei Covid-19 influ-
enteazd participarea copiilor (UNICEF, 2020), tema de cercetare fiind una actuala.
Cercetarea continud cu interpretarea si analiza perspectivelor copiilor, suportul em-
piric fiind sustinut de reprezentdrile grafice realizate in acest scop. Situatia de fapt
generatd de pandemia Covid-19 schimba sensul traditional al implicarii copiilor.
Mediul online vine cu o serie de schimbéri de perceptie in ceea ce priveste raporta-
rea elevilor fatd de scoald, iar lipsa interactiunilor fizice apare ca prim element care
creeazd dezechilibre emotionale in randul lor. Rezultatele cercetarii exprimate in
ultimul capitol al lucrdrii combind elemente teoretice concretizate printr-un model
care descompune participarea scolard in trei niveluri: nivelul vulnerabil, nivelul
obisnuit si nivelul extraordinar. Modelul teoretic promoveaza educatia incluziva,
rezilienta si bundstarea copiilor ca fiind componente esentiale pentru imbunatatirea
participérii scolare.



I. Constructionismul social in sistemul educational

Capitolul introductiv Constructionismul social in sistemul educational
prezinti in linii mari perspectiva care sté la baza construirii lucrérii de fatd. Rolul
acestui capitol este de a evidentia contributia perspectivei in sistemul educational.
Aceastd parte introductiva exploreazd o abordare noud a educatiei care este axata
pe relatii, dialog si conversatii. Pentru intelegerea acestei abordiri, capitolul debu-
teazi cu exemplificarea perspectivei constructioniste, ce directii urmeaza si cum
s-a dezvoltat constructionismul social, care sunt diferentele dintre constructionism
si constructivism, subliniind importanta relatiilor in procesul educational. Dupa
cum vom putea observa constructionismul apreciaza valoarea fiecdrei stiinte,
functioneaza ca un pragmatism reflexiv si ne invitd sa vedem utilitatea in toate
modurile de viata, atit apreciativ, cat si critic. O atentie sporitd se indreapta spre
educatie, iar potentialul in acest domeniu este profund (Gergen, 2015). Gergen
(2015) exemplificd lipsurile in educatie si este de pérere cd aceastd abordare a
educatiei traditionale aduce un plus de cunoastere si isi dovedeste utilitatea mai
ales in vremuri incerte. Multe forme ale cunoasterii nu sunt incluse in programa
scolard, spre exemplu cum sd faci fatd sirdciei, esecului, cum sd ajuti copiii sa
faca fatd presiunii sau cum si rdmai motivat. Perspectiva constructionista are in
vedere modul cum se raporteaza profesorii la elevi si incurajeaza mai mult relatii-
le dintre acestia si apreciaza dialogurile. In cele din urma, capitolul aduce in dis-
cutic si modele teoretice care sustin o interventie apreciativa in scoli, avand drept
scop Imbundtatirea sistemului educational.

O introducere in constructionismul social

Constructionismul social igi are originea in incercarea de a ajunge la o in-
telegere asupra naturii realititii si pune accent pe modul cum evenimentele, fe-
nomenele sunt construite social (Gergen, 2009). Aceastd paradigma poate fi defi-
nitid ca o perspectivi care presupune faptul ci o mare parte a vietii umane exista
datoritd influentelor sociale si interpersonale (Gergen, 1985). Constructionismul
social are in esentd o atitudine anti-realistd si relativistd (Hammersley, 1992;
Gergen, 2009) si desemneaza abordiri diverse ale modului cum poate fi cunoscu-
ta realitatea si mai ales cum pot fi construite realitatile. Exista definitii diverse ale
constructionismului social, datoritd recunoasterii realitétilor multiple generate de
interactiunile diverse dintre indivizi care construiesc aceste realitdfi (Sandu,
2012a). Prin Ins#si natura sa, constructionismul nu poate genera o definitie unita-
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ra, pentru cd orice cunoastere este construitd social (Burr, 2015). Viziunea con-
structionistd propune un model conform céreia realitatea este creatd prin procesul
de comunicare si cu instrumentele limbajului, fiecare individ influentind si mode-
land raspunsurile celorlati (McNamee, 2004). Accentul constructionist apare asu-
pra retelei de interactiuni dintre indivizi (Hosking, 2011). Semnificatia si sensul
cuvintelor nu sunt date in baza unei teorii a adevarului, cit mai ales a unei teorii a
negocierii sociale a semnificatiei si indirect a inlocuirii conceptului de adevir cu
cel de verosimilitudine (Sandu, 2012b). Din perspectiva constructionista trebuie
eliminata iluzia unei rupturi intre subiect si obiect si inlocuitd cu un construct de
realitate intersubiectiva (van der Haar, 2002). Mintea din perspectiva constructio-
nistd este ca o oglinda a realitétii, iar habitus-ul individual reprezintd o constructie
sociald, dar care este proprie individului. Acest habitus reprezinta o ,harta a reali-
tatii” construitd de individ in interactiunile sociale si nu realitatea insdsi. Acest
proces de internalizare are loc In mintea individuald prin contactul cu structurile
sociale cdrora individul le apartine si este influentat de relatiile sociale ale indivi-
dului (Gergen, 2015). Paradigma social constructionistd este in principal preocu-
patd cu explicarea proceselor prin care oamenii descriu si inteleg lumea in care
triiesc (incluzandu-se si pe ei insisi) (Gergen, 1985). Perspectiva constructionisti
afirmd cd niciodatd nu putem cunoaste ce este universal adevirat sau fals, ce este
bine sau rdu, corect sau gresit, ci cunoastem doar istorii despre adevir, fals, bine,
rdu, corect sau gresit si abandoneazi ideea constructivismului precum faptul ci
mintea individului reprezintd o oglindd a realitatii (Cojocaru, 2005). Realitatea
insdsi este un rezultat al acestor negocieri si interactiuni, iar noi suntem capabili
s facem multiple si diferite harti ale realitatii (Maas ef al., 2001). Constructio-
nismul se centreaza pe relatii si sustine rolul individului in constructia realitatilor
semnificative. ,,Harta este totuna cu teritoriul” pare sa fie esenta viziunii construc-
tioniste, harta fiind considerat o interpretare a realititii care se construieste per-
manent in interactiune cu ceilalti.

Constructionismul este vizut ca parte a paradigmei postmoderne datoriti
modelelor de relativizare si raporteaza realitatea la negocierea interpretarii
(Sandu, 2012a). Epistemologia constructionista este prin structura sa apropiata de
postmodernism, de viziunea lyotardiand (Lyotard, 1984). in viziunea acestuia,
postmodernismul atacd ideea unor universalii monolitice, imaginea noastra despre
realitate fiind o naratiune, un consens al discursului (Hacking, 1999). Atunci cind
ne referim la paradigma constructionismului social harta prin care citim realitatea
nu este nimic altceva decét o continud negociere a interpretirii (Sandu, 2012a).
Paradigmele stiintei sunt interpretate cultural si acestea genercaza o serie de mo-
dele pe care le denumim dupd Thomas Germine (1995) metafizice cuantice. Cu-
vintele reprezintd o conventie pe care oamenii o stabilesc cu scopul de a se intele-
ge unii cu altii si aceste conventii construiesc realitatea sociala (Burr, 2003;
Cojocaru et al., 2012; Sandu, 2012a). Postmodernismul se intoarce in teoriile
sociale prin faptul ci viziunea constructionistd depaseste ,,toate supozitiile de tipul

10



Constructionismul social in sistemul educational

separdrii dintre subiect si obiect, dintre observator si observat” (Cooperrider,
Barrett si Srivastva, 1995). Cunoasterea si realitatea sociald sunt dependente de
relatiile sociale si de procesele de negociere dintre oameni.

Scurti istorie a dezvoltirii constructionismului

Dezvoltarea acestei teorii are multe ridécini, unele fiind in istoria sociala,
fenomenologie, hermeneuticd sau psihologie sociald (Watzlawick, 1984). Con-
structionismul social nu apartine unui singur autor, sau a unei singure crti, res-
pectiv scoli. Constructionismul social este emergent influentelor combinate ale
mai multor autori din America de Nord, autori britanici si europeni (Burr, 1995).
Asa cum insasi Burr (1995) afirma, din America de Nord K. J. si M. M. Gergen,
Shotter si Sarbin sunt autori cheie in acest domeniu. Gergen si Gergen (1984,
1986), respectiv Sarbin (1986) s-au concentrat in mod particular asupra modului
cum credintele oamenilor despre sine sunt construite ca povesti si naratiuni, iar
interesul lui Shotter este pe dinamica proceselor interpersonale ale constructiei,
denumitd ,,actiune comuna” (Shotter, 1993a; 1993b). in Marea Britanie Harré
(Harré, 1989), bazindu-se pe filozoful Wittegenstein, reprezintd un exponent
pasionat care se concentreazi pe faptul ci limbajul asigurd mijloace de a intelege
lumea si pe noi ingine. Wittegenstein, filozof austriac, inlocuieste metafora imagi-
nii limbajului cu jocul, munca sa din secolul XX fiind centrald constructionismu-
lui. Wittengestein denumeste limbajul si actiunile prin care este tesut, limbaj al
Jjocului (Wittgenstein, 1978). Astfel, cuvintele isi capatd sensul prin cerintele jo-
cului. De exemplu in jocurile fizicii atomul este un termen important ca si eco-
nomia sociald in jocul sociologiei. Burr (1995) face trimitere si la autori care sunt
in principal preocupati de functia limbajului ca fiind o actiune orientativa. Acestia
vid relatirile constructe pentru a atinge in mod special scopuri sociale, decat a
exprima evenimente intra-psihice (ex: Potter si Wetherell, 1987; Edwards si
Potter, 1992). Acesti autori sunt denumiti de catre Burr (1995) psihologi ai dis-
cursului. Focalizarea pe interactiunea sociald si pe limbaj ca forme ale actiunii
sociale si caracteristicile constructionismului social au fost puse in centrul atentiei
de psihologii discursivi (Edwards si Potter, 1992; Harré & Stearns, 1995). Psiho-
logia discursivid exprima perspectiva anti-esentialistd a constructionismului social
si in mod particular respinge ideea cd limbajul este o reprezentare, un traseu cétre,
sau cognitii cum ar fi atitudini, credinte, emotii (Edwards si Potter, 2005). Psiho-
logia discursivd nu Incearcd neapdrat si respingd existenta acestor afirmatii, ,,ci
este in mod special axatd pe modul cum oamenii folosesc limbajul in interactiuni-
le zilnice si abilititile lingvistice pentru a crea evenimente care pot avea implicafii
puternice pentru ingisi cei care interactioneaza” (Burr, 2015, p. 19).

Filozoful francez Foucault (1972, 1976, 1979) afirma despre cunoastere
ci este istoricd si culturald si subliniaza puterea constructiva a limbajului. Ideile
autorului au fost utilizate in domeniul analizei discursului in Maria Britanie de
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mai multi autori Parker (1992), Hollway (1989). Adaptarea lui Foucault a fost
adoptatd cu succes si de Rose (1989; 1990) pentru a arita faptul ci notiunile de
,»3tiintd” si ,,individ” sunt constructii sociale. Relativitatea istoricd si culturald a
cunoagterii si modalitatea prin care afirmatiile despre adevar sunt construite, au
fost preluate cu entuziasm si de autorii care au dorit s dea psihologiei un caracter

politic: Kitzinger (1987; 1989), Burman (1990).
Influente sociologice

Lucrarile filozofilor Kant, Nietzsche si Marx au in comun, in ciuda dife-
rentelor, faptul cd definitia cunoasterii este cel putin partial un produs al gandului
decdt Intemeiatd In realitatea externd (Burr, 2015). Un numair de sociologi au pre-
luat aceastd temd a sociologiei cunoasterii la Inceputul secolului XXI. Acestia au
fost preocupati de modul in care fortele socioculturale construiesc cunoasterea si
ce mod de cunoastere construiesc, la inceput fiind interesati de concepte ca ideo-
logie si falsa constiintd (Burr, 2015). Totusi contributia principald si mai recenta
din sociologie este lucrarea autorilor Berger si Luckmann (1966) Social
Construction of Reality (Constructia Sociald a Realitdtii). Aceasta lucrare se ba-
zeaza pe subdisciplina interactionismului simbolic, care incepe cu lucrarea auto-
rului Mead (1934) Mind, Self and Society (Minte, Sine si Societate), dezvoltat
apoi de Blumer (1969). Fundamental n interactionismul simbolic este faptul ca
noi ca oameni ne construim reciproc lumea in care traim si identitatea prin inte-
ractiunile zilnice pe care le avem. In acord cu aceastd perspectivi subdisciplina
sociologicd a etnometodologiei care s-a dezvoltat in America de Nord in anii
1950 si 1960 a incercat sa inteleaga procesele prin care oamenii de rand isi con-
struiesc §i dau sens vietii (Burr, 2003). Relatarile despre viata sociala ale lui
Berger si Luckmann (1966) afirma faptul cd oamenii creeaza impreund si apoi
sustin toate fenomenele sociale prin intermediul practicilor sociale. Astfel, lumea
poate fi construitd social prin practicile sociale ale oamenilor, dar in acelasi timp
si experimentatd (Burr, 2015). Berger si Luckmann (1966) au incurajat sociologii
sa acorde o atentie deosebitd realititilor de zi cu zi si sé participe la modul cum
aceste realitdti ajung s fie construite. Avand la bazi fenomenologia sociald a lui
Alfred Schutz (1967) acestia au fost interesati de construirea cunoasterii, de mo-
dalitatile prin care sensul experientei este modelat de procesele sociale. Berger si
Luckmann (1966) s-au concentrat pe ceea ce oamenii cunosc ca fiind realitate si
au indemnat sociologia si se preocupe de constructia sociali a realititii. In cele
din urma acestia argumenteaza faptul ca indivizii atribuie intelesurile prin limba-
jul folosit si prin interactiunea sociald. Vocabularul invatat prin limbajul folosit de
un anumit grup social structureazi modul cum membrii acestuia concep realitatea
(Berger si Luckmann, 1966).
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Influente psihologice

in psihologie, dezvoltarea constructionismul social incepe cu lucrarea au-
torului Gergen (1973), Psihologia sociald ca istorie (Social psychology as
history) in care se argumenteazi cunoasterea, incluzand cunoasterea psihologica,
ca fiind culturala si istoricd si prin urmare noi trebuie si ne extindem cercetarile
noastre dincolo de tardmurile sociale, politice si economice pentru a intelege mai
bine evolutia psihologiei din ziua de astazi si viata sociald (Burr, 1995). Prin ur-
mare, psihologia sociald devine o formad de intreprindere sociala si tot ceea ce
putem face este sa incercam sd intelegem si sd tinem cont de modul in care lumea
apare astdzi (Gergen, 2009). Despre psihologia sociald ca disciplind se poate
afirma faptul ¢d a aparut in urma incercérilor psihologilor de a furniza guvernelor
din Statele Unite si Marea Britanie cunostinte care sa fie folosite pentru propa-
gandi si pentru a manipula comportamente (Burr, 2015). Psihologia sociald este
empirica, o stiintd bazata pe laborator, care a servit in mod obignuit si a fost platita
pentru cei aflati in pozitii de putere (Burr, 2015). Psihologii sociali ai anilor *60 si
ai inceputului anilor >70 au devenit preocupati de modul cum disciplina a promo-
vat valorile grupurilor dominante. Vocea oamenilor de rand a fost absentd din
cercetirile practice, contextele din lumea reald care dadeau sens actiunilor umane
fiind ignorate (Burr, 2003). Astfel, un numér de publicatii au incercat sd redreseze
aceastd balanti si au propus alternative stiintei pozitiviste, atentia fiind pe naratiu-
nile oamenilor obisnuiti (Brown, 1973; Armistead, 1974). Aceste preocupdri sunt
evidentiate in activitatea psihologilor sociali de astizi in ceea ce priveste con-
structionsimul social (Burr, 2015). Prin urmare, putem afirma faptul c& perspecti-
va constructionisti este o miscare influentata de o varietate de discipline si de
traditii intelectuale (Burr, 2015).

Constructivismul si constructionismul social

Constructivismul este folosit deseori pentru a face referire la teoria lui
Piaget (1977) si la teoria perceptiei asociate cu Bruner (Bruner si Goodman,
1947) si Gregory (1970). Lucrérile lui Jean Piaget tind si aibd in prim-plan dez-
voltarea individului si ignord contextul sociocultural (Piaget, 1967). Astfel, con-
structia cunoasterii are loc atunci cdnd o noud cunoastere este asimilatd in mod
activ si adaptatd la cunostintele existente (Piaget, 1970). Mai mult, constructivis-
mul afirmi faptul ci intelesurile noastre despre realitate sunt constant revizuite i
reconstruite prin timp si prin expunerea la noi experiente (Piaget, 1970). In cadrul
teoriei constructiviste, cunoasterea nu existd in afara celui care invatd, constructi-
vismul fiind o forma a realismului unde realitatea poate fi cunoscutd doar printr-o
modalitate personald si subiectivd (Tobin si Tippins, 1993). Constructivismul
capiti sensuri psihologice diferite cu autori si contexte diferite, conceptul global
sprijinindu-se pe rolul activ al celui care invata. In contextul educational existd
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sensuri filozofice ale constructivismului, precum si constructivismul personal
descris de Piaget (1967), constructivismul social subliniat de Vygotsky (1978),
constructivismul radical sustinut de von Glasersfeld (1995) si constructivismul
educational (Mathews, 1998). Constructivismul social si educational (incluzind
teoriile invatdrii si ale pedagogiei) au avut cel mai mare impact in crearea desig-
nului curricular, pentru ¢ par a fi cele mai favorabile in abordarile educationale
actuale (Gail Jones si Brader-Araje, 2002). Vygotsky (1978) extinde accentul pe
culturd si pe societate si argumenteaza faptul ca functiile mentale sunt incorporate
in contextul socio-cultural. Constructivismul este apropiat de constructionismul
social 1n sensul ci oamenii lucreazd Tmpreund pentru a construi artefacte. Totusi,
este o diferentd intre aceste doud paradigme: constructivismul se centreazi pe
invétarea individuald care are loc datoritd interactiunilor unui grup, pe cand con-
structionismul scoate in evidentad artefactele create prin interactiunile sociale ale
unui grup (Burr, 1995). Atat constructivismul cit si constructionismul social se
referd la modalitatea in care individul opereazd cu constructe, intelese ca definitii
operationale asupra unor decupaje din realitate. Perspectiva constructivisti consi-
dera ca si constructionismul c tot ceea ce cunoastem despre lume este un rezultat
al unui proces de constructie (van der Haar, 2002). Abordarea constructivisti
pastreazd dualitatea subiect-obiect prin aceea ca procesul de constructie se reali-
zeaza In mintea individului prin procesul de socializare, iar individul rimane un
observator exterior care interiorizeaza cunostintele despre lume ca o realitate exte-
rioard. Constructivismul plaseazd formarea constructelor la nivelul individului
care le proiecteazd asupra mediului social, fiind o abordare preponderent psiholo-
gicd (Sandu, 2012a). Constructionismul, in schimb, este o abordare preponderent
sociologica care plaseazd formarea constructelor la nivelul interactiunilor din
mediul social (Gergen, 2015).

Epistemologii constructioniste

Epistemologia constructionista abordeazi o realitate intersubiectivd, pune
accentul pe rezultatul dintre interactiunea subiectivd a unei lumi individuale si
externe cu alte subiectivititi. Aceastd perspectiva epistemologici este interesatd de
dialog si de relatiile dintre membrii organizatiilor in procesul de producere a
sensului prin interactiunile sociale (Gergen, 1994). O integrare a literaturii existente
centratd pe constructionismul social (Gergen si Davis, 1985; Gergen, 1985; 2009;
2015; McNamee si Gergen, 1992; Burr, 1995; 2003, 2015) arati faptul ca
paradigma constructionismului social se bazeazi pe citeva principii fundamentale.
Aceste principii fac referire la faptul ca realitdtile sunt construite social prin limbaj,
cunoasterea este sustinutd prin procesele sociale, iar reflexivitatea este accentuata.
Avénd la baza aceastd viziune, Gergen (2009; 2015) propune cinci asumptii
fundamentale, pentru o intelegere mai profunda a constructionismul social.
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1. Modul in care intelegem lumea nu este impus de ceea ce exista.

Din perspectiva constructionismului, afirmatiile ,,acest grup este mai inte-
ligent decét celilalt, aceasta este o rasd superioard, nu sunt impuse de faptul ca asa
sunt lucrurile” (Gergen, 2009, p. 5). Alte moduri de vorbire sunt posibile si cu
rezultate mult mai promititoare. Acest lucru nu abandoneaza varietafile tradifio-
nale ale adevirului, ci ne invita sa le vedem ca fiind optionale, avand posibilitatea
de a alege (Gergen, 2015).

2. Modalitdile prin care descriem si explicim lumea sunt rezultatele re-

latiilor.

Intelegerea lumii este atinsi prin coordonarile dintre oameni — negocieri,
infelegeri, respectiv opinii. Din acest punct de vedere, relatiile sunt inaintea a tot
ceea ce putem numi inteligent (Gergen, 2015). Realitatea este vdzutd ca fiind
emergenta din relatii, fiind unité la o schimbare majord a modului cum intelegem
limbajul (Gergen, 2009).

3. Constructiile si castigd semnificatia prin utilitatea lor.

Asa cum insisi metafora sugereazd, in timp ce relatdm ajungem s con-
struim impreund patternuri de coordonare. Aceste patternuri urmiresc un set brut
de conventii despre ceea ce este acceptabil si despre ceea ce nu este. Wittgenstein
(1978) numeste aceastd intreaga gamd de relatii (lumi, obiecte, actiuni) o forma a
vietii, dar care pot fi numite si traditii culturale (Gergen, 2015). Astfel, este foarte
folositor si intelegem faptul ca toate constructiile noastre lingvistice sunt incorpo-
rate ITn moduri de viata.

4. in functie de modul cum descriem si explicim, ne modeldm viitorul.

Practicile limbajului sunt legate prin relatii si relatiile noastre sunt legate
de patternurile practicii (Gergen, 2009). Intr-un sens mai larg, limbajul este un
ingredient major al actiunilor noastre, constituie insasi viata sociald. Astfel, con-
structionismul ne invitd s devenim activisti poetici, sd dezvoltdim noi forme ale
limbajului si noi modalitai de interpretare a lumii (Gergen, 2015).

5. Reflectia asupra lumii de la sine inteleasé este vitald pentru bundstarea

viitorului nostru.

Sustinerea traditiilor valoroase este o provocare, dar si crearea altor alter-
native pentru viitor. Orice traditie deschide si Inchide o alta usa. Intrebarea este ce
sd pastrim sau ce si cream? Aceste Intrebari nu sunt doar complexe, iar intr-o
lume cu multiple constructii, hu pot exista raspunsuri universale (Gergen, 2009).
Daci ne dorim sd construim Impreund un viitor mai viabil, atunci suntem nevoifi
si punem la indoiald tot ceea ce am acceptat ca fiind real, adevérat, necesar sau
esential. Acest mod de reflectie critic nu respinge neapérat traditiile, ci ne invita la
un dialog care ar putea si ne conduci la un numitor comun (Gergen, 2015).
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